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RESUMO

Este trabalho de pesquisa teve como objetivo identificar as necessidades
formativas de professores de matematica participantes do Programa de
Formacao Continuada Teia do Saber. Os professores pesquisados pertencem
a regiao de Taquaritinga, Jaboticabal e Catanduva. Os dados levantados
apontam como necessidades principais dos professores a aprendizagem
de conteudos especificos de matematica com o propdsito de ensina-los
e a apropriagdo de metodologias de ensino adequadas as clientelas e
aos conteudos. Em relacdo a demandas originarias da diversidade das
caracteristicas dos alunos, as necessidades detectadas referem-se ao trato
com a indisciplina, as abordagens sobre as drogas, as doencas sexualmente
transmissiveis, gravidez na adolescéncia e violéncia. Esse apontamento
de necessidades podera contribuir com processos de formagao continuada
que efetivamente auxiliem o professor a melhor se situar em sua tarefa
profissional.

PALAVRAS-CHAVE

Saber docente. Formacao continuada. Necessidades de formagao.
Matematica.

INTRODUCAO

As recentes transformacdes nas iniciativas de Formagdo Continuada
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motivaram a busca dos diferentes fatores de necessidades formativas que
contribuem para a estruturagao de um processo eficaz no desenvolvimento
de professores de Matematica e do sistema publico de ensino.

A Secretaria de Educagdo do Governo do Estado de Sao Paulo
implementou, de 2003 a 2007, varios projetos de Educagdao Continuada
para os professores da sua rede. Dentre eles destaca-se o Programa “Teia
do Saber”, projeto abrangente com participacao presencial dos professores,
que envolveu diversas areas do conhecimento, cujas preocupagdes
metodologicas visavam a capacitagdo dos professores por meio de
metodologias inovadoras que possibilitassem melhorar substancialmente
a pratica docente nas suas salas de aula.

Por se tratar de um programa de formacao continuada com tal envergadura,
implementado por meio de cursos variados, escolhemos levantar dados
sobre os professores que dele participaram, no sentido de averiguar
sua eficacia em termos do atendimento as necessidades formativas que
se colocam para os professores nestes tempos de mudanca e de perene
necessidade de adaptac@o. Nossa coleta de dados se ateve somente aos
professores de Matematica e foi realizada por meio de questionarios com
a finalidade de registrar as concepgoes desses professores das escolas
publicas estaduais da regido de Taquaritinga, Jaboticabal e Catanduva.

Numa andlise preliminar dessas questdes, detectamos um elenco
de contetidos que dizem respeito a formagdo inicial do professor de
matematica, além de uma gama de elementos reveladores das inquietagdes
dos professores em relagdo a pratica docente. Nessa primeira analise, os
professores demonstraram preocupacdes que tocam na problematica dos
conteudos curriculares em relagdo aos seguintes temas: operagdes com
fracao, divisdo, geometria plana, geometria espacial, progressao aritmética,
progressdao geométrica, probabilidade, porcentagem, logaritmos, fungdes e
trigonometria. Também, a primeira vista, os professores expressaram suas
angustias e incertezas com relacao aos problemas especificos do cotidiano
escolar que transcendem os limites das disciplinas. Os apontamentos dos
professores mostravam preocupacdes de ordem metodoldgica como o
uso de tecnologias e de jogos, com o ensino via resolucao de problemas,
com o trabalho com oficinas e projetos e, também, preocupagdes com a
necessidade de encontrar alternativas para lidar com a indisciplina dos
alunos, com a necessidade de lidar com alunos especiais nao alfabetizados,
com a urgéncia de tratar questdes relacionadas a sexualidade e as drogas,
incluindo a preocupagdo com temas relacionados ao SARESP - Sistema
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de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo. As
necessidades, portanto, variavam entre contetido, metodologia e demandas
de socializagao.

NECESSIDADES FORMATIVAS

Nesse contexto principal de necessidades formativas que afetam as atitudes
dos professores, reconhecemos a necessidade de aprendizagem ao longo
da vida numa sociedade em constante mudanga, onde as proprias escolas
tém um papel significativo a desempenhar no desenvolvimento continuo
dos professores.

De acordo com essa perspectiva, Day (2001) identifica algumas metas
que podem ser aplicadas a formacdo continuada de professores. A primeira
¢ adaptacdo e desenvolvimento do repertorio pedagdgico e cientifico
dos professores, a segunda, ¢ com relacdo a aprendizagem, que parte da
experiéncia, reflexao e teorizagdo, além da observacao e da discussdo com
colegas, ou seja, necessidades de abertura, feedback e colaboragao dos colegas.
As demais promovem uma integracao entre as necessidades de conhecimentos
da disciplina, que corresponde aos assuntos relevantes e atuais da disciplina
e as formas de torna-los acessiveis para os alunos, ¢ as necessidades de
desenvolvimento intelectual como acesso continuo a um novo pensamento
educacional, relevante para a melhoria da qualidade da escola.

Igualmente sobre as necessidades de conhecimentos, Fiorentini (2000),
diz que, tradicionalmente, esses sdo privilegiados durante a formacdo
inicial e continuada para a profissdo docente, e sdo geralmente normativos
e prescritivos, produzidos a partir de pesquisas teoricas e/ou empiricas das
ciéncias da educacao e das ciéncias disciplinares, como a Matematica. O
que se observa ¢ que ideias inovadoras e adequadas as mudangas ndo chegam
até aos professores; se chegam, ou sdo incorporadas superficialmente ou
recebem interpretagdes inadequadas sem provocar mudangas desejaveis
(BRASIL, 1997).

Os estudos contemporaneos, como ¢ sabido, abordam o saber docente
como plural, estratégico e constituido de saberes da experiéncia que
sao fundados no trabalho cotidiano e no conhecimento do meio em que
este se constroi. Tardif (2002) ressalta a importancia de se considerar os
condicionantes ¢ o contexto de trabalho que influenciam a construg¢ao
do saber pedagdgico. Reconhecendo a singularidade e a especificidade

Interface Tecnoldgica, v. 9 (v. esp.), n. 1, p. 65-70, 2012



68 Ferrarezi, L. A.

do trabalho dos professores no seu campo proprio de agdo, esse autor
considera que o saber dos professores esta relacionado com a sua pessoa e
sua identidade, com sua experiéncia de vida e com sua historia profissional,
com suas relagdes com os alunos e com os outros atores escolares.

A escola apresenta caracteristicas sociais e culturais que a colocam como um
novo espago institucional, onde o desempenho do professor ndo mais pode
ser relacionado apenas a formacgdo teodrica, como também o desempenho
do aluno ndo mais pode ser considerado como uma simples questdo de
motivacao e de esforgos individuais. A escola atual tem uma ruptura com
a escola do passado. Nesse sentido, a formacdo apenas na graduacdo, por
seu carater inicial, embora contribua sobremaneira na estrutura¢do de um
conjunto de concepgdes a respeito do conhecimento e dos processos de
ensino e aprendizagem, ndo ¢ mais suficiente para dar o preparo adequado
ao professor, uma vez que este vive cercado de contingéncias, de solicitagcdes
variadas que requerem a sua constante atualizacdo para lidar com as
necessidades postas.

Ludke (1994) em sua andlise sobre a formagao de professores no Brasil e,
examinando algumas experiéncias em licenciaturas, indica a necessidade de
se repensar o processo de formagao do professor e as formas de articulagao
entre conteudo e pratica docente. Segundo a autora, a competéncia basica
de todo e qualquer professor ¢ o dominio do conteudo especifico, sem
deixar de lado sua articulagdo com a area pedagogica.

Nosso sistema escolar estruturou um modelo de formagao, sequenciado e
hierarquizado, que pressupunha a habilitagdo do individuo e o legitimava a
atuar profissionalmente a partir domomento em que ele concluia a etapa illtima
de sua preparacdo. Sem duvida, essa no¢do de terminalidade esta em crise,
para dizer o minimo, pois as mudangas introduzidas na sociedade alteraram,
evidentemente, o modo de se atuar e de se relacionar com o trabalho a ser
desenvolvido na atuagdo profissional. H4 demandas insurgentes em intervalos
de tempos cada vez mais reduzidos. As especificidades necessarias a pratica
profissional ndo cessam de se renovar. Os sistemas tradicionais de oferta de
ensino cada vez apresentam mais dificuldades em cumprir seus propdsitos
formativos posto que eles se assentam em processos organizacionais e
pedagogicos que ja ndo respondem com eficcia as necessidades que surgem
em profusdo. Portanto, a terminalidade de qualquer formagao profissional
estd profundamente abalada.

Neste cendrio, todas as iniciativas tomadas nas Ultimas duas décadas para
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a reforma da educagdo incorporaram a formacao continuada como uma
prioridade. Nas diretrizes emanadas dos setores responsaveis pela oferta
da educagdo publica, a forma¢do continuada dos professores mereceu
destaque. Em todos eles ha a observacdo, e também a recomendacgao,
de que a formagdo continuada precisa se realizar em sintonia com as
solicitagdes da pratica profissional, isto €, o conhecimento a ser assimilado
pelos formandos deve ter como inspiracdo a pratica realizada, como
ponto de partida, e a pratica requerida, por varios critérios, como ponto
de chegada. Neste sentido, as ofertas de preparacdo profissional nao
podem ser desvinculadas das demandas. Essas, para serem identificadas
criteriosamente, precisam de investigacdes sistematicas sobre todos os
aspectos de atuacdo dos sistemas. As pesquisas académicas, € mesmo
outras, evidenciam que a formacao continuada ainda trabalha com uma
oferta superficial, tentando suprir contetidos de conhecimento transmitidos
de maneira unilateral, sem a devida insercao dos formandos.

Os resultados até agora disponiveis mostram que, nesses moldes, a
formacdo continuada pouco tem contribuido para alterar a pratica
profissional dos professores e tampouco tem melhorado a formagao dos
alunos que frequentam o ensino bésico. Por sua natureza ainda pouco
institucionalizada, abre-se um campo de pesquisa muito promissor para
os estudos sobre os modos de se efetivar tal formagdo, partindo-se do
principio de que toda formagdo continuada deve estar assentada na pratica
profissional e que suas ofertas ndo podem prescindir da articulagao entre as
necessidades do sistema e as necessidades do sujeito em formacao.

Pode-se dizer, entdo, que a formagao continuada tem assumido uma importancia
cada vez maior na nossa sociedade, sobretudo a formacao continuada dos
professores, posto que sdo eles ainda, institucionalmente, os responsaveis
pela mediacao entre o aluno e o conhecimento necessario para inclui-
lo na sociedade contemporanea como cidaddo. Mas também ¢ fato que
a formac¢ao continuada, no Brasil, ocorre de maneira pouco sintonizada
com as mudancas da relagdo que se esta estabelecendo entre o homem,
sociedade e conhecimento. Os professores atualmente se deparam com
multiplas e complexas situagdes, que estdo além de referenciais tedricos,
cientificos e técnicos, tendo que optar por outras formas de agir, construida
a partir de suas reflexdes, suas crencas, seus valores, saberes proprios e
de suas experiéncias de vida. Assim, a formagdo deve estar articulada com
as necessidades do professor e do sistema educacional para que possa ser
veiculada a sua pratica profissional.

Interface Tecnoldgica, v. 9 (v. esp.), n. 1, p. 65-70, 2012



70 Ferrarezi, L. A.

ABSTRACT

This research work had as objective identifies the mathematics participants’
of the Program of Formation Continued Tissue of the Knowledge teachers’
formative needs. Theresearchedteachers belong to the area of Taquaritinga,
Jaboticabal and Catanduva. The lifted up data appear as the teachers’
main needs the learning of specific contents of mathematics with the
purpose of teaching them and the appropriation of teaching methodologies
adapted to the clienteles and the contents. In relation to original demands
of the diversity of the students’ characteristics, the detected needs refer to
the treatment with the indiscipline, to the approaches on the drugs, to the
diseases sexually transmissible, pregnancy in the adolescence and violence.
That note of needs can contribute with processes of continuous formation
that indeed aid the teacher the best to locate in your professional task.
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